Przedmowa do wydania polskiego

Dotychczasowe publikacje Marii Montessori w przekfadzie na jezyk polski
koncentrowaty sie na wczesnym dziecinstwie i jego atrybutach: konstruk-
cyjnej roli dziecka, chtonnym umysle, okresach wrazliwosci. Wczesne dzie-
cinstwo to pierwsza z czterech szescioletnich pfaszczyzn rozwojowych',
o ktorych Maria Montessori mowita jako o serii ponownych narodzin.
Narodziny w pierwszej pfaszczyZnie nie budza najmniejszych watpliwosci
— noworodek zmienia otoczenie ze stabilnych warunkéw w fonie matki
na warunki nieprzewidywalne pod jakimkolwiek wzgledem. Uruchamia
zdolno$¢ adaptacji i stopniowo staje sie dzieckiem swojego czasu i miej-
sca — cztowiekiem, z konkretnym jezykiem, kultura, uksztattowanym na
modte otoczenia, w ktérym wzrastato przez pierwszych szes¢ lat zycia.
Skad i do czego zatem rodzi sie szesciolatek? Jakimi narzedziami sie po-
stuguje? Czym dysponuje w zastepstwie okreséw wrazliwosci i jaki teraz
jest jego umyst? O tym wfasnie opowiada Maria Montessori w ,Eduka-
qji i potencjale cztowieka”, pierwszej publikacji w jezyku polskim, ktéra
uchyla nam rabka tajemnicy o starszym dziecku, jego catkiem przyziem-
nych potrzebach i bezkresnych niczym wszechswiat mozliwosciach.
Zgodnie z tg perspektywa musimy na szesciolatka, opuszczajacego
progi Casa dei Bambini, spojrze¢ jak na zupetnie nowg istote. Pozegnamy

! Pfaszczyzny rozwojowe Autorka omawia w Wykfadach londynskich 1946,
WN PWN Warszawa 2019, wyktad 4, s. 58.



chtonny umyst, ktory dotad prowadzit go od nieswiadomosci do swiado-
mosci, przyjmujacy bodZce z otaczajacego swiata z precyzjg aparatu foto-
graficznego — uwieczniajacego bez wytchnienia wszystko co dla oka do-
rostego pozostaje niedostrzegalne. Okresy wrazliwosci?, jak w badaniach
Hugo de Vriesa, zgasng, niepotrzebne juz dziecku do dalszej eksplorag;ji
poprzez zmysty. Swiat, namacalny i wyrazony w formie konkretu staje
sie znany i nazwany, i — niczym wczesniej organizm matki — przestaje
wystarcza¢ dla zaspokojenia nowych potrzeb, ktére pojawiajg sie wraz
z przejsciem dziecka na druga ptaszczyzne rozwojowa.

To czas sity i zdrowia, fizycznej stabilnosci i statego, ale nie gwattow-
nego wzrostu, bardzo réznego od niezwykle dynamicznego rozwoju ciafa
wczesdniejszego okresu zycia. Poniewaz energia dziecka nie jest wykorzy-
stywana do szybkiego rozwoju fizycznego, przejawia sie jako wyjatkowa
wytrzymatos¢. To silniejsze, zdrowsze dziecko nie boi sie ryzyka, odwaz-
nie stawia czofa wszystkim okolicznosciom, prébuje fizycznie trudnych
rzeczy, ignoruje zadrapania i siniaki.

Nowy czas w zyciu pocigga za sobg potrzebe szerszego wkroczenia
dziecka w zycie spoteczne i na nowy poziom relacji z réwiesnikami. Dziec-
ko musi uniezalezni¢ sie od rodziny. Jest to krok, ktéry podejmuje na
drodze do osobistej dojrzatosci: przywiazanie do czego$ wiecej niz do
rodziny. Rodzicom czesto nie jest fatwo zaakceptowac tego, ze dziecko
moze chcie¢ na przykfad powstrzymac sie od przestrzegania uniwersal-
nych wartosci dotyczacych czystosci i wygladu.

Poniewaz dziecko przez sam fakt tych ponownych narodzin w pewien
sposéb odfaczyto sie psychicznie od rodziny, istnieje potrzeba stworze-
nia nowej ,przynaleznosci”. Musi teraz pracowa¢, aby zaakceptowali je
réwiesnicy. Kiedy dziecko znajduje nowych przyjaciéf, lubi z nimi prze-
bywac. Ci przyjaciele moga by¢ starsi, mtodsi lub w tym samym wieku.
Grupa tworzy wtasne spofeczenstwo z wiasnymi zwyczajami, kodami,
tajnym jezykiem, a moze nawet tajnym usciskiem dtoni. Zwyczaje, szyfry,
jezyk, gest lub inne tajne sygnaty pomagaja im sie ze soba zwigzac. W swo-

2 M. Montessori, Sekret dziecinstwa, WN PWN Warszawa 2018, s. 49.



jej grupie szukaja przywddcy, ktory stanie na czele ich mafej wspolnoty,
a postuszenstwo wobec niego i wobec ustalonych regut lub kodekséw
postepowania jest bardzo wazng czescig ich funkcjonowania. Tworzenie
zasad i przestrzeganie ich jest dla dzieci sposobem na praktykowanie mo-
ralnosci, daje szanse na wprawianie sie do zycia spotecznego.

Fakt, ze dziecko staje sie cztonkiem tej nowej matej spofecznodci,
wspiera jego niezaleznos¢ od rodziny. Otwiera nowe pole eksploracji —
zaspokajania swoich potrzeb ale takze stuzenia innym. ,Czy mozemy
pracowac razem?” — to pierwsze pytanie, ktére dzieci zadaja sobie wza-
jemnie. Wspotpracuja przy projektach, dzielg sie informacjami i wykazuja
ogromna lojalnos¢ wobec grupy, tak dojrzewaja do odpowiedzialnej roli
stawania sie cztonkiem spofeczenstwa.

O prace nad soba wota takze sumienie. Dzieci gorgco, czasem nawet
bezwglednie, pragna ustali¢ nie tylko, co jest dobre, a co zte, sprawiedli-
we i niesprawiedliwe — chca réwniez wiedzie¢, dlaczego swiat funkcjo-
nuje tak, a nie inaczej. Jednym ze sposobéw pomocy dzieciom w pro-
cesie odkrywania moralnosci jest zapewnienie im srodowiska, w ktérym
— ponownie® —mogga tworzy¢ wiasne doswiadczenia. Przedstawiajac za-
leznosci, ktore sterujg istnieniem wszechswiata, wspieramy zrozumienie
ochronnej roli prawa zamiast wizji ucigzliwego ograniczenia. Kiedy dzieci
rozwijaja swoje poczucie moralnosci, budzi sie w nich takze wdziecznos¢
za prace, jaka natura wykonata, aby rozwina¢ ziemie oraz dla ludzi, kté-
rzy rozwineli cywilizacje z prawami, umozliwiajgcymi im wspdélne zycie.
W koncu zobacza, ze wyciagnelismy wnioski z przesztosci i ustalilismy
wtasny zestaw zasad, ktére rzadza dzisiejszym spoteczenstwem.

Rozwdj wewnetrznego kompasu moralnego doprowadza dziecko
do poczucia wdziecznos¢ za prace, jaka natura wykonata, aby przy-
gotowac Ziemie na przyjscie cztowieka, a w dalszej kolejnosci ujawnia

3 Ponownie zastuguje tutaj na podkreslenie. W odpowiedzi na wspomniane
nowe potrzeby ujawniajace sie w tej serii kolejnych narodzin dziecka, rolg doro-
stego jest za kazdym razem ponownie tworzy¢ otoczenie umozliwiajgce swobodna
eksploracje.
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sie wdzieczno$¢ bezimiennym bohaterom, ktérzy niestrudzenie walczyli
o przetrwanie, wyrézniajac sie odwaga, sita, osiagnieciami lub wytrwa-
toscig w dazeniu do celu, bez wzgledu na trudnosci, z ktérymi przyszto
im sie zmierzy¢. To na ich barkach teraz stoimy, a dzieci tak zainspiro-
wane, chcg is¢ w ich $lady.
Dziecko bedzie czerpac wieksza przyjemnos¢ z poznawania wszystkich przed-
miotéw i bedzie fatwiej je przyswajato, jesli uswiadomi mu sie, jak zaczeto zaj-
mowac sie tymi dziedzinami i kto je badat. Umiemy pisac i czytac, wiec dziecko
mozna nauczy¢, kto wynalazt pismo i narzedzia stuzace do pisania oraz jak
powstat druk, dzieki ktéremu ukazafo sie tak wiele ksigzek. Kazde osiagniecie
wymagafo poswiecenia ze strony kogos, kto dzis juz nie zyje. Kazda mapa
swiadczy wymownie o pracy odkrywcdéw i pionieréw, ktdrzy znosili niewygo-
dy i trudnosci, zeby odkry¢ nowe miejsca, rzeki i jeziora i uczynic swiat, ktory
zamieszkujemy, wspanialszym i bogatszym®*.

Maria Montessori nie poprzestaje na tym, przedstawiajac dalsze su-
gestie:

W edukacji zwracajmy zawsze uwage dzieci na zastepy mezczyzn i kobiet ukry-

tych przed swiatfem sfawy, w ten sposéb rozpalajac w nich mitos¢ do ludzkosci;

nie mgliste i anemiczne uczucie, propagowane dzis jako braterstwo; nie poli-

tyczne przeSwiadczenia, ze trzeba wyzwoli¢ klasy robotnicze i poprawic ich sy-

tuacje. Najbardziej pozadane jest nie protekcjonalne mitosierdzie dla ludzkosci,
tylko petna szacunku swiadomos¢ jej godnosci i wartosci.

Szesciolatek, ktory stawat sie jak dotad ucielesnieniem swojej kultury,
teraz musi wykroczy¢ poza nia. Funkcjonuje juz nie w mikrowymiarze ro-
dziny, lecz jako cztonek spoteczenstwa. Interesuja go rzeczy abstrakcyjne,
gigantyczne, donioste: liczby, moralno$¢, prawo. Takie zainteresowania
wymagaja odpowiedniego narzedzia do ich zgfebiania, a staje sie nim
wyobraznia — ,prawdziwa forma ludzkiej inteligencji™. Przygotowane
otoczenie to teraz nie tylko sala szkolna. Dzieci w tym wieku chca uciec
z niewoli murdw, pragna siegnaé gwiazd, przekraczac granice poznania

4 M. Montessori, Edukacja i potencjat czfowieka, WN PWN Warszawa 2021, s. 19.
> M. Montessori, Wykfady londynskie 1946, wyktad 24, s. 227.
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wyznaczong wiedza poprzednich pokolen, chca wiedziec i robi¢ wiecej,

zawsze razem, ramie w ramie z innymi i zgodnie z przyjetymi zasadami.
Wiedze najlepiej przekazuje sie tam, gdzie istnieje zapat do nauki, wiec jest
to okres, kiedy mozna zasiac ziarna zainteresowania wszystkimi dziedzinami,
poniewaz umysf dziecka przypomina zyzne pole, gotowe na przyjecie tego, co
wykietkuje w postaci kultury. Jednak jesli umyst dziecka zostanie w tym okre-
sie zaniedbany albo jego zywotne potrzeby nie beda zaspokojone, wéwczas
stanie sie on nienaturalnie otepiaty i odtad zacznie opierac sie przekazywanej
mu wiedzy. Zainteresowanie zniknie, jesli ziarno zostanie zasiane zbyt pézno,
jednak w wieku szesciu lat wszystkie elementy kultury spotykaja sie z entuzja-
stycznym przyjeciem, a ziarna te beda sie péZniej rozwijac i wzrastac.®

To oczywiscie niesie za sobg pytania o wielkie sprawy. Jak powstat
wszechswiat? Czy Swiat zawsze taki byt? Jak Swiat stat sie taki, jaki jest
dzisiaj? Skad sie wzieto zycie? Dlaczego jest tak wiele réznych gatunkéw
roslin i zwierzat? Skad sie wzieli ludzie? Gdzie jest moje miejsce? Czy
mam jakis cel?

Odpowiedz na te pytania poprzez przedstawienie obrazu catego
wszechswiata pozwala dzieciom na wykorzystanie wszystkich tendencji
rozwojowych, daje nieograniczone i zaskakujace dla dorostego mozliwo-
éci eksploracji. Dzieci wykraczaja poza ramy Swiata dostrzegalnego gotym
okiem, rozwazajac swoje miejsce w porzadku wszechswiata, co uwalnia
ich do doswiadczania praw i rownowagi natury. Komunikujg sie ze soba,
aktywnie angazujac sie w prace grupowg oscylujacg wokét ich pol eks-
ploracji. Widzg dazenie do samodoskonalenia i doktadnosci w naturze,
a nastepnie zmierzaja do jej odzwierciedlenia: powtarzaja swoje czynno-
sci tak czesto, jak to konieczne, poniewaz w naturalny sposéb daza do
osiggania tych samych celéw w swojej pracy. Wykorzystujg wyobraznie
do konstruowania obrazéw miejsc i wydarzen, ktérych nie moga fizycz-
nie odwiedzi¢, o czym Maria Montessori pisze tak:

To wiasnie tg sciezka wzniostych rzeczywistosci, ktére mozna pojac¢ wyobraz-

nia, prowadzone jest dziecko miedzy széstym a dwunastym rokiem Zzycia.

Wizja ujrzana oczyma wyobrazni bardzo rézni sie od zwyktego postrzegania

5 M. Montessori, Edukacja i potencjat czfowieka, s. 1.
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przedmiotu, nie ma bowiem granic. WyobraZznia moze podrézowac nie tylko
przez nieskoriczong przestrzen, lecz takze przez nieskonczony czas; mozemy
cofac sie do minionych epok i zobaczy¢ Ziemie taka, jaka wtedy byfa, ze stwo-
rzeniami, ktore jg wowczas zamieszkiwaty ’.

Kluczowe pytanie dorostego powinno przybra¢ nastepujace brzmie-
nie: jak pokaza¢ wszechs$wiat dzieciom, aby mogty realizowa¢ tenden-
cje rozwojowe zgodnie z wtasnymi cechami psychologicznymi na drugiej
ptaszczyznie rozwoju? Maria Montessori zaproponowata w odpowiedzi
przedstawienie specjalnych historii, obecnie znanych jako Wielkie Histo-
rie (lub Wielkie Lekcje), zapisanych na stronach tej ksigzki, ktérg Czy-
telnik wtasnie dzierzy w dtoni. Ich celem jest wzbudzenie zainteresowa-
nia i zapalenie wyobrazni dzieci. Wielkie Historie sa podawane w formie
opowiesci. Nie s3 to typowe, klasyczne lekcje, lecz pokarm dla wyobraz-
ni. Prezentuje sie je owiane nimbem tajemnicy, w ten sposéb przygoto-
wujac scene dla wielkosci dramatu stworzenia wszechswiata i ziemi, roz-
woju zycia roélin i zwierzat, pojawienia sie ludzi i ich wynalazkéw: pisma
i matematyki. Uzywajac mitu i metafory, wyraza sie ,wielkag prawde”
w cudowny sposéb. Historie budza w umystfach i sercach dzieci podziw
i zachwyt, wdziecznosc i wspéfczucie. Odwotuja sie do dzieciecych fascy-
nacji celem zycia, ktére stara sie pokonac przeszkody na drodze do prze-
trwania i rozwoju. Obserwowanie mniej szczesliwych zakonczeh pomaga
rozwinac wrazliwos¢ i wspotczucie, a uzywanie faktycznego lub dostow-
nego jezyka tylko ograniczytoby wykorzystanie wyobrazni.

Zgadzamy sie z tym w petni i dowiedlismy, ze dziecko moze nabra¢ ogromne-

go zainteresowania naukg i wszystkimi jej cudami, jesli przedstawi mu sie jasna

wizje poczatku zycia i jego rozwoju do dnia obecnego. Widzimy, ze dziecie-
cy instynkt ciekawosci jest sublimowany przez owe wzniosfe zainteresowania,
ale tylko wtedy, gdy przedstawimy je mu w znacznie wczesniejszym wieku
niz uznaliby za mozliwy psychologowie. Dziecko nauczyfo nas, ze jedynie na
tym wczesnym etapie jest obdarzone szczegélnymi cechami, gdyz wykazuje
wieksza wrazliwos¢ i ciekawos¢ niz pézniej, kiedy to jest w stanie naukowo
i precyzyjnie analizowac fakty tylko pod warunkiem, ze ma juz emocjonalny

7 M. Montessori, Edukacja i potencjaf cztowieka, s. 10.
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stosunek i zamitowanie do tych przedmiotéw. W starszym wieku nie bedzie
juz posiadafo zwykfej ciekawosci, tylko intensywne zainteresowanie, entuzjazm
oparty na emocjach.®

Zagniezdzenie Wielkich Historii jedna w drugiej, oznacza, ze kazda ko-
lejna dodaje do poprzednich wazny element w planie zrozumienia wszech-
$wiata, az do osiagniecia ich petnej wizji. Przez ich pryzmat dzieci porzad-
kuja spos6b myslenia i rozpoczynaja wielka prace kartograficzna, kreslac
mape niekonczacych sie poszukiwan. Wszystkie aspekty tej mapy sg ze
sobg powigzane, poniewaz jest ona raczej siecig pofaczen niz serig linio-
wych progresji. Najwazniejsza obserwacjg z nich ptynacg natomiast jest
wizja wszechswiata jako jednosci. Ten catoéciowy oglad uwalnia intelekt
dzieci do swobodnych wedrowek wsréd daréw opowiadanych historii.

Sekret dobrego nauczania polega na tym, zeby uznac inteligencje dziecka za

Zyzne pole, gdzie mozna zasiac ziarna, ktére wyrosna w zarze rozpalonej wy-

obrazni. Zatem nie dazymy jedynie do tego, zeby dziecko cos zrozumiafo, ani

tym bardziej nie chcemy go zmuszac, zeby nauczyto sie czegos na pamiec;
nasz cel to poruszyc¢ jego wyobraznie i zarazi¢ je do gtebi entuzjazmem. Nie
chcemy miec¢ uczniéw pefnych samozadowolenia, tylko chetnych do nauki;
prébujemy zasia¢ w dziecku zycie zamiast teorii, zeby pomdéc mu w rozwoju
psychicznym, emocjonalnym, a takze fizycznym, a zatem musimy przedsta-

wia¢ wazne i wzniosfe idee ludzkiemu umystowi, ktéry wydaje nam sie nie-
ustannie gotowy na ich przyjecie, gdyz domaga sie ich coraz wiecej®.

Ekspansywny umyst dziecka jest ograniczony jedynie zasobami oto-
czenia oraz zdolnosciami i wytrzymatoscia dorostych przygotowujacych
to otoczenie. To srodowisko powinno dostarcza¢ kluczowych pomystéw,
ktore odblokowuja tkwigce w dzieciach sity kreatywnego mysélenia, po-
znawania i zrozumienia odkry¢ i wynalazkéw oraz poszukiwania nowych
pomystéw i rozwigzan dla ujawniajacych sie aktualnie potrzeb. Wspo-
mniana wczesniej wytrzymatos¢ fizyczna dziecka nie moze by¢ ogra-
niczona interpretacyjnie jedynie do sfery ruchu, ona objawia sie takze
w olbrzymim potencjale trwafej pracy intelektualnej. Ten stan wymaga,

8 M. Montessori, Edukacja i potencjaf cztowieka, s. 18.
® M. Montessori, Edukacja i potencjaf cztowieka, s. 10.

XV



abysmy przedstawili spdjna wizje zamiast szeregu niepowiagzanych szcze-
gotéw, musimy oferowac ludzkiemu umystowi wielkie i wznioste pomy-
sty. Montessori ujmuje to w nastepujacych stowach, przypominajac zada-
nie stojace przed dorostym:

Dziecka nie zainteresuje gmatwanina faktow, ktére nalezy wyku¢ na pamiec¢
i wyrecytowac w odpowiednim porzadku. Z tego powodu niektérzy nowi pe-
dagodzy postulujg, aby pozostawi¢ dziecku swobode uczenia sie tylko tego, na
co ma ochote, jednak bez rozbudzania wczesniej jego zainteresowan. To plan
budowy bez fundamentéw, przypominajacy strategie polityczne, ktére dzis
oferuja wolnos¢ sfowa i prawo gfosu bez edukacji; daja prawo do wyrazania
mysli tam, gdzie nie ma zadnych mysli do wyrazenia i gdzie brak umiejetnosci
myslenia! Dziecko, tak jak spoteczenstwo, potrzebuje pomocy w rozwijaniu
zdolnosci umysfowych, a zainteresowanie to pierwszy z niezbednych czynni-
kéw, zeby mogto dojs¢ do naturalnego rozwoju wolnosci. Ja pragne przywro-
ci¢ slepym wzrok, zeby widzieli nawet lepiej niz ja. Na tym polega mitos¢ mat-
ki, ktéra pomaga swojemu dziecku nauczyc sie samodzielnie chodzi¢, chociaz
moze ono wykorzystac te umiejetnos¢, zeby od niej uciec’®.

A takze:

Wprawdzie opracowano szczegétowe plansze, zeby dziecko mogfo nabrac
wyobrazenia na temat natury i tempa rozwoju zycia na Ziemi, ale w ramach
metody Montessori nie kaze sie mu zapamietywac nazw ani dat; chodzi jedy-
nie o to, aby wzbudzi¢ w nim zainteresowanie nieustannie przyspieszajacymi
procesami ewolucji. Najpierw trzeba zasia¢ w umysle dziecka ziarna ciekawo-
sci — fatwo je przesadzic, jesli wczesniej wykietkowaty w umysle nauczyciela —
a wszyscy musza by¢ gotowi, aby wyczerpujaco odpowiadac na jego pytania,
kiedy bedzie chciato pogtebi¢ wiedze'.

W efekcie ma miejsce wielka praca, ktéra catkowicie pochtania dzieci
w ogromnym przedsiewzieciu, czy to w czasie, czy w przestrzeni. Wiel-
ka praca, ktéra ponownie wymaga maksymalnego wysitku, powtérzenia
w dazeniu do samodoskonalenia. Tak jak na pierwszej pfaszczyznie roz-
wojowe] dziecko dokonywato tego rozwijajac ruch, tak teraz ponawia
wysitek ale w sferze intelektualnej. W codziennej praktyce przyjmuje to

19 M. Montessori, Edukacja i potencjat czfowieka, s. 53.
M. Montessori, Edukacja i potencjat czfowieka, s. 52.
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bardzo namacalne formy. Kiedy ktos rozwiazuje zadnia algebraiczne, kto
inny podnosi alfabet do kwadratu lub dzieli szes¢dziesieciocyfrowa licz-
be pisemnie, zajmujac tym dziataniem kilka metréw biezacych papieru.
Jedna grupa studiuje unerwienie lisci, podczas gdy inna odkrywa zdol-
nosci $luzowca i jego role w planowaniu linii tokijskiego metra. Ktos gra
tabliczke mnozenia na dzwonkach, gdy inni wtasnie przygotowuja sie do
wyijscia w teren. Ten rodzaj aktywnosci dziata dobrze a pozwalajac od-
nosi¢ prywatne sukcesy i porazki, wptywa na zrozumienia, jak co$ zrobic.
Tak cztowiek buduje poczucie sprawczosci i wtasnej wartosci. Srodowisko
musi zapewnia¢ zaréwno przestrzen, jak i nieprzerwany czas pracy, aby
tego rodzaju dziatania miaty miejsce.
Nikt nie wpadt wéwczas na pomyst szczesliwej edukacji dzieci, wiec jeszcze
wielu uczniéow musiato zosta¢ poswieconych w imie cywilizacji, a najlepsze, co
miafo im do zaproponowania spotfeczenistwo, byt kompromis, ograniczenie
godzin nauczania do minimum, usuniecie z programu gramatyki, geometrii
i algebry, wprowadzenie obowigzkowej zabawy na swiezym powietrzu i op6z-
nienie wieku péjscia do szkoty. Ale chociaz czasu na swobodne zajecia jest
coraz wiecej, a dzieci czesciej zacheca sie do zabawy, a nie do nauki, o dzi-
wo, mimo wszelkich wprowadzanych reform, one wcigz odczuwaja psychiczne
zmeczenie. Szkoty Montessori udowodnity, ze dziecko potrzebuje cyklu pra-
cy, na ktéra zostato przygotowane mentalnie; taka sensowna i wykonywana
z zainteresowaniem praca nie meczy, a dziecka nie nalezy od niej odrywac
w arbitralnie wybranym momencie, wotajac je do zabawy. Zainteresowanie nie
rodzi sie natychmiast, a jesli juz sie pojawi, a praca zostanie przerwana, bedzie
przypominato zaostrzony apetyt, ktérego nie pozwala sie zaspokoic'.

Montessori zrozumiata, ze przesycenie programu nauczania moze
mie¢ réwnie szkodliwy wptyw na rozwdj dzieci, jak skape dystrybuowa-
nie treSciami. Jej celem byto po prostu zapewnienie ,wsparcia dla zy-
cia”3, dostarczajac czynniki niezbedne do samorozwoju. Edukacja Mon-
tessori zachowuje réwnowage miedzy tymi dwiema skrajnosciami.

Po dtugim okresie eksperymentéw udafo nam sie teraz w duzej mierze wyeli-
minowac te bfedy i znalez¢ klucz, ktéry pozwoli otworzy¢ przed dzie¢mi wrota

2- M. Montessori, Edukacja i potencjat cztowieka, s. 96.
3 M. Montessori, Wykfady londyriskie 1946, rozdziat 1, s. 33.
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zdrowej i szczesliwej edukacji. Od naszej odwagi i wytrwatosci w uzywaniu

tego klucza zalezy przysztos¢ ludzkosci™.

Przedmioty takie jak antropologia, astronomia, biologia, chemia,
ekonomia, etyka, geografia, geologia, historia, jezyk, filozofia, fizyka
i socjologia, nie sa podzielone na osobne tematy, ale catkowicie zintegro-
wane. Rozwdj rozumienia historii i umiejetnosci matematycznych (w tym
arytmetyki, geometrii i algebry), jezyka, sztuki i rzemiosta, muzyki i gim-
nastyki jest holistyczna wizjg, ktérag Maria Montessori nazywafa Edukacja
Kosmiczna, Kosmicznym Planem. W ten sposéb edukacja staje sie spojng
catoscig bardziej niz konglomeratem niepowigzanych ze soba informacji.

Dzieci w otoczeniu Montessori, ktére otrzymaty wsparcie w rozwoju
w postaci Edukacji Kosmicznej, osiggaja wiek dojrzewania z odpowiednig
samokontrolg, umiejetnosciami spotecznymi, zdolnosciami intelektual-
nymi i unikatowym, catoSciowym spojrzeniem na miejsce cztowieka we
wszechswiecie. Ta optyka utatwia im dokonywanie inteligentnych wybo-
réw dotyczacych ich zachowania i roli do odegrania w przysztosci. Oto
zadanie edukacji — wspiera¢ dziecko w ksztattowaniu cztowieka przyszto-
$ci, a tym samym przyszfosci cztowieka.

4 M. Montessori, Edukacja i potencjat cztowieka, s. 97.



