Wprowadzenie

Sprzecznosci

lle to lat mineto, odkad rozpoczelismy nasza prace! W 1907 roku zostata
otwarta pierwsza placéwka Casa dei Bambini i zaraz idea i nowatorskie
dzieto na rzecz edukacji dziecka zaczety rozprzestrzenia¢ sie na catym
Swiecie. Tak oto uptyneto czterdziesci lat. W tym czasie przez Swiat i Eu-
rope przetoczyty sie dwie wojny, a jednak nie zdotaty one sttumi¢ ruchu
edukacyjnego, mocno juz zakorzenionego w wielu krajach.

Teraz bardziej niz kiedykolwiek przekonani o wielkim znaczeniu edu-
kacji dziecka, pragniemy odswiezy¢ nasze dzieto, aby stato sie ono zré-
dfem realnej pomocy w odbudowie ludzkosci poturbowanej okrutnymi
kataklizmami, nieznanymi dotad w historii.

Pragne zwrdcic sie do petnych determinacji rodzin, ktére musza kon-
tynuowac obrang droge, a chociaz sg mtode i petne sity, bardzo potrze-
buja wiary i nadziei.

Chciatabym poprowadzi¢ te rodziny, pokazujac im, na czym polega
nasza praca. Skad sie bierze tak wiele trudnosci, sprzecznosci i niepew-
nosci w odniesieniu do tak zwanych szkét Montessori i Metody Mon-
tessori? Przeciez jednoczesnie szkoty te sie rozwijaja, pomimo wojen
i kataklizmow, rozszerzajac swoj zasieg na caty swiat — mozna je znalez¢
na Hawajach, posréd oceanu, w Honolulu, Nigerii, gdzie sa prowadzone
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przez autochtonéw, na Cejlonie i w Chinach, jednym stowem, wsréd
wszystkich ras i we wszystkich krajach.

By¢ moze uwazacie, ze szkoty idealne sa prowadzone przez tubylcow
w Afryce, w Indiach, w Chinach, a takze w bardziej rozwinietych kra-
jach. Z kolei ,eksperci” powiedza wam, ze nie istnieje co$ takiego, jak
prawdziwie dobra szkota. Tymczasem wszyscy twierdza, ze Metoda Mon-
tessori to najpopularniejsza wspoétczesna metoda edukacyjna. Skad taka
popularnos¢ tej metody, skoro nie istnieja jej idealne modele? lle panstw
zmienitfo przepisy prawne, by nie staty one na przeszkodzie krzewieniu
Metody Montessori!? Jak to mozliwe? Na jakiej podstawie? Jak doszto
do takiej ekspansji, skoro nie podjeto zadnych dziatan reklamowych,
a takze nie uformowaty sie zadne ruchy spofeczne o jednolitej polityce
i spojnej organizacji wewnetrznej?

Mozna by powiedzie¢, ze mamy do czynienia z ruchem transforma-
torskim lub ziarnem niesionym przez wiatr.

Co wiecej, mamy do czynienia z metoda, ktora zdaje sie egoistyczna,
ktéra chce istnie¢ w pojedynke i nie zamierza taczy¢ sie z innymi, choc
jednoczesnie zadna inna metoda nie doréwnuje tej w nieustannym
wofaniu o jednos¢ i pokdj na Swiecie!

llez sprzecznosci! Musi w tym by¢ co$ mistycznego.

Pewne nurty i czotowi edukatorzy, jak chociazby New Education
Fellowship, sa sktonni faczy¢ Metode Montessori z innymi nowymi meto-
dami, pojawiajacymi sie wciagz z r6znych stron. Wszedzie wyczuwa sie to
pragnienie wykonania decydujacego kroku: potaczenia wszystkich wysit-
kow osoéb, ktdre na rézne sposoby staraty sie zaja¢ edukacja dziecinstwa.
Metoda nie moze istnie¢ w izolacji, nalezy zainteresowac nig naukow-
cow, a przede wszystkim doktadniej i wnikliwiej przyblizy¢ ja nauczycie-
lom. Jestem $wiadoma tego, ze wiele oséb, ktére poswiecity swoje zycie
tej metodzie, boryka sie obecnie z problemem wspofpracy.

Tym, co réwniez dziwi, jest fakt, ze metoda opracowana dla przedszkola
przeniknefa do szkét podstawowych, a nawet gimnazjow i szkdt wyzszych.

W Holandii funkcjonuje piec¢ licebw Montessori, a efekty ich pra-
cy byty tak zadowalajace, ze skfonity rzad holenderski nie tylko do ich

16



wspierania, ale nawet do uznania ich za niezalezne placowki na réwni
z pozostatymi liceami. W Paryzu widziatam prywatne licceum montesso-
rianskie, z ktérego wychodzili uczniowie bardziej pewni siebie, o bardziej
skrystalizowanych charakterach, podchodzacy do egzaminéw z duzo
mniejszymi obawami niz pozostali uczniowie, z innych francuskich licedw.
Z kolei w Indiach uznano za konieczne formowanie uniwersytetow mon-
tessorianskich.

Jednak metoda znalazta zastosowanie takze w kierunku przeciwnym,
to znaczy zastosowano ja wsrod dzieci w wieku ponizej trzech lat. Do na-
szych szkét na Cejlonie sg przyjmowane dzieci majace niespefna dwa
lata, co wiecej, rosnie potrzeba i zainteresowanie przyjmowaniem dzieci
juz pottorarocznych. W Wielkiej Brytanii wiele opiekunek' korzysta z na-
szej metody, takze w Nowym Jorku powstato stowarzyszenie opiekunek
stosujacych Metode Montessori.

Co takiego ma w sobie ta metoda, ze rownie dobrze sprawdza sie
wsrod noworodkéw i absolwentéw uniwersyteckich?

W przypadku innych metod taka prawidtowos¢ nie wystepuje. Meto-
da Frébela ma zastosowanie wyfacznie do dzieci, ktére nie poszty jeszcze
do szkoty; metoda Pestalozziego dotyczy tylko dzieci ze szkot podstawo-
wych; metoda Herbarta skupia sie przede wszystkim na grupie gimna-
zjalnej. Widzimy to takze wséréd nowszych metod: metoda Decroly’ego
jest opracowana z mysla o szkotach podstawowych, metoda planu dal-
tonskiego funkcjonuje przede wszystkim w gimnazjach itd. Owszem, kla-
syczne metody zostaty zmodyfikowane, jednak nauczyciele jednej klasy
nie moga zajmowac sie innymi klasami. Zaden nauczyciel gimnazjalny
nie jest zainteresowany sposobem edukacji stosowanym w przedszko-
lach, a tym bardziej nie zaprzata sobie gtowy metodami stosowanymi
przez opiekunki. Grupy wyraznie réznig sie od siebie, a mnozace sie dzi-
siaj metody dotycza za kazdym razem jednej z takich wyraznie zr6znico-
wanych kategorii.

' Przez okreslenie ,opiekunki” autorka rozumie nauczycieli zajmujacych sie

dzie¢mi, ktore nie osiagnety jeszcze wieku przedszkolnego [przyp. red.].
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Stwierdzenie, ze sa licea stosujace metode Frébela, bytoby pozba-
wione sensu. Réwnie Smiesznie zabrzmiatoby stwierdzenie, ze metody
wypracowane przez opiekunki zostang rozszerzone na uniwersytety.

Dlaczego wiec catkiem na powaznie méwi sie o rozszerzeniu Metody
Montessori na wszystkie etapy edukacji? Jak to jest rozumiane? W jaki
sposob jest pojmowana Metoda Montessori?

Nieustannie dokonuje sie poréwnan i zestawien. Poréwnuje sie na
przyktad metody angielskich opiekunek ze szkotami Montessori, zesta-
wiajac zabawki i sposéb traktowania dzieci w obu instytucjach, usitujac
dokona¢ ich kompilacji. W Ameryce chetnie doszukiwano sie podo-
bienstw miedzy przedszkolami prowadzonymi wedtug metody Frébe-
la a montessorianskimi Case dei Bambini?. Na podstawie konfrontacji
naszych materiatow i daréw? uznano, ze i jedne, i drugie s3 pomocne,
i korzystne bytoby ich faczne stosowanie. Istnieje tylko kilka punktow
rozbieznych, takich jak na przyktad opowiesci o wrézkach, zabawa pia-
skiem, korzystanie z materiatow oraz inne szczegdty, w ktorych obronie
caty czas toczy sie dialog. Takze w szkofach podstawowych trwaja dys-
kusje nad metodami nauczania czytania i pisania czy nauczania aryt-
metyki. W szczegdlnosci przywotywany jest nacisk, z jakim odnosimy
sie do nauczania geometrii lub innych przedmiotéw, zbyt zaawanso-
wanych jak na ten etap ksztafcenia. Takze w odniesieniu do gimna-
zjow panuja sprzeczne opinie. Niektérzy uwazaja, ze nie przyktadamy
nalezytej uwagi do sportu i pewnych prac, dzieki ktérym nauczanie
nabiera bardziej nowoczesnego charakteru, a w to miejsce wprowadza-
my mechanike i prace reczne. Staje sie to jeszcze wyrazniej widoczne

2 (asa dei Bambini — dostownie ,,dom dzieci”. Termin ten ze wzgledu na zbyt

oczywiste skojarzenie z domem dziecka utrwalit sie w jezyku polskim jako ,domy
dzieciece” (por. M. Montessori, Domy dzieciece. Metoda pedagogiki naukowej sto-
sowana w wychowaniu najmtodszych dzieci, Warszawa 1913, 2005; M. Montessori,
Odkrycie dziecka, t6dz 2014). Z uwagi na fakt, ze Casa dei Bambini to nazwa wtasna,
juz w ttumaczeniu ksiazki Sekret dziecifistwa zachowano oryginalng pisownie nazw
tych placowek i taka forma jest kontynuowana w niniejszej ksiazce.

3 Dary (niem. Gabe) — w ten sposéb Friedrich Wilhelm Frobel nazywat opraco-
wane przez siebie pomoce dydaktyczne.
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ze wzgledu na fakt, ze programy szkét montessorianskich musza by¢
obowigzkowo takie same, jak programy pozostatych gimnazjéw, w prze-
ciwnym razie uczniowie nie mieliby mozliwosci dostania sie do szkét
wyzszych.

Krotko moéwiac, kluczymy w labiryncie...

Czym jest Metoda Montessori?

Przydataby sie zwiezta i czytelna definicja Metody Montessori.

Gdyby zrezygnowac nie tylko z nazwiska, ale i z popularnego pojecia
.metoda” i zastapi¢ je innym terminem, gdybysmy moéwili ,0 pomocy
w zdobywaniu przez ludzka osobowos¢ niezaleznosci, o srodku do uwal-
niania ludzkiej niezaleznosci z opresji uprzedzen cigzacych od zamierz-
chtych czaséw na edukacji”, wtedy wszystko statoby sie duzo jasniejsze.
Nalezy przyjrzec sie nie metodzie edukowania, ale ludzkiej osobowosci.
W miejsce fragmentarycznych sposobéw pojmowania edukacji nalezy
wprowadzi¢ obrone dziecka, naukowe uznanie jego natury, spoteczna
proklamacje jego praw.

Ludzka osobowos¢ posiada kazdy cztowiek, bez wzgledu na to, czy jest
Europejczykiem, Hindusem czy Chinczykiem, dlatego jezeli mozemy wy-
pracowa¢ warunki zycia sprzyjajace ludzkiej osobowosci, beda one sita
rzeczy cenne dla kazdego kraju zamieszkatego przez cztowieka.

Czym jest ludzka osobowos¢? Skad bierze swoj poczatek? Kiedy
cztowiek zaczyna by¢ cztowiekiem? Trudno bedzie znaleZz¢ odpowiedz
na to pytanie. W Starym Testamencie cztowiek zostat stworzony jako
dorosty osobnik; w Nowym Testamencie $Sledzimy jego tworzenie sie
od dziecka. Bez watpienia cztowiek ma tylko jedna osobowos¢, ktéra
przechodzi przez rézne etapy rozwoju, jednak komukolwiek bysmy sie
nie przygladali, czy to uczniowi szkoty podstawowej, nastolatkowi, czy
dorostej osobie, za kazdym razem zobaczymy kogos, kto na poczatku
byt dzieckiem, a nastepnie wyrasta na dorostego, nie tracac spojnosci
jako osoba. Skoro ludzka osobowos¢ jest ciagle taka sama, a przechodzi
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